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AVANT-PROPOS

« Le chercheur doit accepter, dans son travail professionnel, de donner priorité aux valeurs
de l'univers scientifique sur les autres valeurs de la sociéte. [...] Dans le cas des sciences
sociales, cette distance est essentielle, car c'est sur elle que se fonde la possibilité d'une
objectivité, toujours relative mais sans cesse recherchée, du chercheur a l'endroit de sa
société ou de la société qu'il étudie. Cette indépendance a l'endroit des valeurs de la société
s'accompagne cependant d'une interdépendance. Le choix des problemes auxquels s'intéresse
le chercheur - surtout celui des sciences de I'homme - demeure toujours conditionné, a la fois,
par les valeurs du chercheur et par celles de la société dont il fait partie’ » (Rocher, 1972, p.
32).
Longtemps la problématique des valeurs nous a semblé trés empreinte de tradition® voire
d'immobilisme, dans le sens ou, imposées par une autorité extérieure a la personne, elles
pouvaient étre percues comme une obligation impliquant une obéissance aveugle, ne
favorisant en aucun cas des prises de responsabilité, plurielles voire conflictuelles. Nous
pratiquions des lors une prudence vis-a-vis d'elles, voire une certaine méfiance. Une
valeur pouvait en cacher une autre, qui pouvait s'opposer a la premiére ; ainsi, la tolérance
devait-elle s'appliquer a l'intolérable, sachant que la frontiere entre les deux n'est pas une

ligne rassurante et déterminée une fois pour toutes ?

! Guy Rocher parle de la posture de T. Parsons, dans un ouvrage qui n'existe plus qu'en version numérique
Talcott Parsons et la sociologie américaine. Paris : Les Presses universitaires de France, 1972, Collection
SUP le sociologue, n° 29, 238 p.

2 A ce sujet, Nathalie Heinich, (Heinich, 2006, p. 292) reléve « la tendance récente dans le monde politique
a n'utiliser le terme de « valeurs qu'en référence aux partis de droite - de sorte que, par exemple
l'expression « défense des valeurs » renvoie immédiatement aux valeurs traditionnelles, familiales et
religieuses. Voila une raison axiologique qui, dans un monde intellectuel plutot marqué a gauche, n'aide
guere a la prise au sérieux de la problématique axiologique comme objet d'investigation sociologique ».
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De plus, cette notion de valeur était, semble t-il, ¢loignée des préoccupations des
adolescents dont nous avions la charge. Pourtant nous savions que les valeurs étaient
omniprésentes dans notre rapport a la discipline que nous enseignions : I'Education
musicale. Alors que certains de nos collégues du collége classé en ZEP, professeurs
d'histoire et d'éducation civique, y confrontaient les éleéves explicitement par divers
moyens', nous pensions qu'elles devaient rester implicites. Selon nous, nos options en
termes de valeurs étaient suffisamment présentes dans nos actions. En postulant une
transmission implicite, nous pensions laisser aux éléves la libert¢ de construire leur
rapport a celles-ci. Deux postures opposées dans la maniére de les prendre en compte.
Deux postures qui tendent a rendre la communication et le travail en équipe difficiles
(Valentin, 1997, p. 12-16), sans que 1'on détermine précisément pourquoi, si ce n'est un
constat de divergence de moyens traduisant une divergence d'opinions, sans jamais avoir
de temps et de lieu pour l'expliciter. L'idée de ce travail de thése s'ancre en premier lieu

dans cette expérience-absence.

Le lecteur peut lire les parties dans l'ordre proposé. Un autre trajet peut consister a lire
directement apres l'introduction, la quatriéme partie, qui est selon nous le coeur du sujet,
puis revenir en arriere en se questionnant sur l'histoire de la discipline et celle des
enseignants interrogés : comment en arrive-t-on a déclarer ces valeurs ? Pour ceux qui
voudraient voir la maniére dont nous sommes arrivée a ces conclusions, nous conseillons

la lecture de la premiére partie.

Ces travaux ne tendent pas a prouver l'utilit¢ du concept de valeur dans I'éducation. Ils
cherchent plut6t & montrer, une fois de plus, qu'on ne peut faire I'économie d'une réflexion

sur la place des valeurs lorsqu'on est un enseignant.

1 , . . . . .. .
Exposés, confrontations avec des commissaires de police, des associations luttant contre I'emprise de la
drogue, des associations de quartier diverses, visites de palais de justice, etc.
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INTRODUCTION GENERALE

1. GENESE DU PROJET DE THESE

Un premier travail de recherche effectué¢ dans le cadre d’un DEA' tentait de mettre
'enseignement musical dans le secondaire en France a I'épreuve de deux valeurs (ou
paradigmes) de la démocratie : liberté, égalité. Autrement dit, quels rapports I'Education
musicale, discipline obligatoire au collége, entretenait-elle, avec ces deux valeurs

fondatrices de la démocratie ?

Afin de mieux comprendre la finalité de notre travail de recherche actuel, expliquons pour
quelles raisons cette idée de démocratie était centrale. Nous nous référions, alors, a ce qui
avait été une intuition, dans nos actes éducatifs, en tant que « professeur d'Education
musicale et de chant choral » et, plus tard, en tant que « professeur de musique’ ». Une
intuition qui devait peu a peu se faire conviction’, implicitement, car jamais véritablement
formalisée : « pour enseigner au quotidien et parfois dans l'urgence des situations, il est
nécessaire, inconsciemment ou consciemment, de s'approprier des convictions, au risque

de se tromper » (Maysonnave, 2001, p.7).

Pourquoi parler de situations d’urgence ? C'est souvent dans ces moments « frontiéres »,
pendant lesquels l'essentiel se distingue de l'accessoire, que 1'on passe de la possibilité
d'enseigner a l'impossibilité ou encore du pouvoir enseigner, a « l'impouvoir». Ces
convictions se sont construites sur le nécessaire choix de valeurs, morales, intellectuelles,
esthétiques ; elles sont devenues peu a peu références, pendant les seize années
d'enseignement précédant la mise en ceuvre de ce DEA. Convictions qui ne peuvent

qu'étre relativement simples, en apparence du moins, compte tenu du fait de 1'urgence de

! Rapport entretenu entre l'enseignement de la musique et l'idée de démocratie, en France, 2001, Dir. Jésus
Aguila, soutenu en septembre 2001.

211 est a noter qu'en France, dans l'enseignement général, on peut-étre soit professeur d'éducation musicale
et de chant choral si on obtient le CAPES (Certificat d’aptitude au professorat de 1’enseignement du second
degré), on peut aussi étre professeur de musique si I'on est admis a l'agrégation de musique. Deux titres
pour, ce qui peut sembler, deux professions différentes. Ayant passé les deux concours, a un intervalle de 10
ans environ, nous avons ét¢ tour a tour I'une puis 'autre aux yeux de l'institution. Ce qui peut paraitre un
simple jeu sur les mots correspond a des enjeux différents d'un point de vue historique, pédagogique et, au-
dela, politique.

? Certitude de I'esprit fondée sur des preuves jugées suffisantes.
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la prise de décision, alors que 1'on se trouve face a la complexité : cela peut sembler
paradoxal. Il fallait qu'elles puissent se résumer en un mot, pour étre appliquées, rendues
effectives dans la réalité de 1'action. Une idée qui viserait un premier niveau d’efficacité :

enseigner, ou que ce soit.

A cet instant, nous rejoignions un premier présupposé €pistémologique, exposé par Jean-
Marie Van der Maren (Van der Maren, 1996, p. 20-36) et A.S. Bolster (1983, p. 294-
308) : « L'action éducative se compose d'une suite de décisions prises en situation
d'urgence ». Pour nous, l'idée qui permet cette prise de décision porte un nom :
démocratie. Elle autorise des applications multiples, ainsi que la vérification de leur
validité ; mais elle est aussi pétrie de valeurs dont on pourrait également se méfier.
L'enfant ainsi que 1'adolescent s'accommodent mal du flou d'une situation, du flou de
'énoncé d'une idée'. La force d'une conviction enseignante peut alors participer aux
enjeux d'une éducation. Elle a le mérite d'exister, d'opérer ainsi des distinctions et, dés
lors, de pouvoir également ¢étre battue en bréche, contredite, pourquoi pas,

ponctuellement.

Au-dela d'une conviction personnelle d'enseignante, de pédagogue, était-il possible
d'objectiver par la description, puis la compréhension et, pourquoi pas, l'explication
(Mialaret, 2008), ce rapport de 1'Education musicale a la démocratie ? Comprendre pour
déterminer quels pourraient en étre les enjeux, évolutifs par nature, l'importance, les
paradoxes et contradictions, les lieux et places de ce rapport et, a terme, pourquoi pas, les

dérives de ce rapport.

L'hypothése qui se présentait était alors pour nous la suivante : les valeurs démocratiques
véhiculées implicitement ou explicitement par l'institution, semblent jouer un role dans les
situations d'urgence, par leur présence-absence, si tant est que 1'on puisse définir ce type

de situation.

! D'aprés les propos d'Eric Debarbieux et Danillo Martucelli, série de conférences prononcées en 1998 au
collége La Cépiére, Toulouse (31) ZEP, a la demande de I'équipe éducative. On retrouve la méme idée chez
un didacticien en mathématiques, Guy Brousseau, dans un entretien avec Michel Mendes France (Salin,
Clanché, Sarrazy, 2005). Mais au lieu de flou, il parle du rapport a I'absurde, déstabilisant pour I'éleve.
L'absurde, le contraire de la certitude du vrai ou du faux. Guy Brousseau évoque le rejet de I'absurde par les
enfants qui cherchent a tous instants la congruité, la conformité a un modéele, 1'appartenance a un systéme.
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Nous étions alors consciente d'une premicre précaution a prendre : se méfier du postulat
qui consisterait a croire que si les enseignants avaient pour conviction les valeurs de la
démocratie, tout irait pour le mieux dans le meilleur des mondes de I'éducation. Postulat
utopique voire dangereux, naif et illogique, compte tenu de la complexité d'une situation
¢ducative, y compris a un instant « t » réduit. Ce n'est pas de cela qu'il s'agissait. « Nous
ne voulons pas courir le risque [...] de construire de l'idéologie, encore moins une

doctrine. » (Maysonnave, 2001 p. 8).

En mettant a 1'épreuve l'institution et l'enseignement en temps réel et différé, nous
repérions un a un quelques paradoxes, liés a la présence contradictoire de certaines
valeurs, ou aux principes qui les mettent en ceuvre dans la réalité. Cette mise a 1'épreuve
s'est effectuée par questionnements successifs, d'un point de vue macroscopique (qualifié
de temps différé, au niveau central de 1'institution), jusqu'au champ plus réduit (au niveau
local) : le lieu-classe, qualifi¢ de temps réel, avec ses acteurs, enseignants et enseignés.
Nous avons examiné les différents « organes'« des institutions ou organisations

impliquées et I'histoire de la discipline Education musicale.

Sans nul doute, le projet était trop ambitieux, en raison du choix de l'objet initial :
lI'enseignement musical en France. Il fallait s'employer a le réduire et a le redéfinir. Malgré
tout, ce choix trop large nous a permis de cerner les grandes questions afférentes, ainsi

que I'histoire de ce systeme. Car il s'agit d'un systeme.

1.1. A I'issue du DEA

La discussion qui suivit la soutenance du DEA nous fit clairement prendre conscience que
nous souhaitions faire de la recherche « sur» I’Education musicale et peut-étre « au
bénéfice de I'éducation », pour reprendre l'expression utilisée par J.-M. Van der Maren®
(ibid. p. 38) — enfin, recherche a terme, « pour » l'éducation, pour la formation des
enseignants chargés de I'Education musicale. Pour autant il ne s'agissait en aucune
manicre d'¢laborer une méthode de plus sur le sujet qui nous préoccupait. Il s'agissait bien

de recherche et non de prescription®.

' La constitution des « organes » consultatifs ou participatifs ainsi que leurs relations.

* 11 déduit cette expression des conclusions des travaux des chercheurs W. Carr et S. Kemmis.

* Méme si la question de la démocratie peut cultiver aisément l'amalgame. Au-dela de l'urgence des
situations, la question des valeurs fait référence aux sept autres traits de la situation éducative définis par L.
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Durant le temps de la thése, il s'agissait de laisser de c6té le projet sociopolitique ainsi que
professionnel. Il apparaissait des lors évident que, sorti du projet politique, notre objet de
recherche devait porter sur la problématique des valeurs en général, en incluant les valeurs
esthétiques, sur la place qu'elles occupent dans le rapport des enseignants d'Education
musicale a la discipline' qu'ils enseignent. Mener a terme un tel projet de recherche
rendait nécessaires a priori deux disciplines d'ancrage : la musicologie, notre discipline

d'origine et les sciences de 1'éducation.

1.2. Valeurs des professeurs d'Education musicale et de chant choral
en college
Notre sujet est constitué de trois éléments-clés :

= les valeurs
= les enseignants d'Education musicale

= |'Education musicale en tant que discipline scolaire
On l'aura compris, chaque fois que l'on parlera des professeurs d'Education musicale, ce
sera dans le cadre du college. Provisoirement, nous délimitions les valeurs comme
appartenant aux champs de I'éthique, de l'intellect et de 1'esthétique ou respectivement de
l'ethos (ou du bien), du logos (ou du vrai), et du pathos (le beau?®). Selon le philosophe
Alain®, la valeur serait égale a la vertu, aux vertus d'un homme, lui donnant la puissance
(depuis la force, le courage, au beau en passant par l'intelligence, la probité, la force, la
mémoire...). Pour d'autres spécialistes, elles sont « des idéaux, des préférences qui
prédisposent les individus a agir dans un sens déterminé. Elles appartiennent aux
orientations profondes qui structurent les représentations et les actions d'un individu.
Elles s’apparentent a ce que certains psychosociologues appellent les « attitudes »

(Bréchon, 2000, p. 9).

Herbert (1964) et A.S. Bolster (1983), (ibid. p. 39-40), c'est-a-dire un adulte censé savoir, ayant des contacts
réguliers avec un groupe de personnes censées apprendre. Leur présence est obligatoire pour pouvoir
enseigner, un contenu socialement donné par une série de décisions prises en situation d'urgence.

! Michel Foucault attire l'attention sur la double signification du mot discipline : domaine scientifique et
expression de l'ordre social, ce qui, pour lui, signifie que 1'usage du méme terme implique bien que la mise
en forme du savoir dans une discipline suppose une certaine normalisation des formes de pensée (Foucault,
1994). Nous retiendrons 1'acception relative au domaine scientifique sinon nous le préciserons chaque fois
que nécessaire.

11 est & noter le point de vue défendu par Emile Durkheim : il rejette les valeurs esthétiques, n'accepte que
les morales et les scientifiques. Les valeurs esthétiques nous détourneraient du réel alors que les morales
nous y renverraient.

3 Alain : Emile Auguste Chartier, 1868-1952. Ce résumé est tiré de Propos sur l'éducation, Paris, PUF,
1957.
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Mais les spécialistes s'accordent a dire que les valeurs ne se laissent pas saisir ainsi. Elles
se révelent a I'occasion de choix sur ce qui est préférable ou désirable, dans des situations
particulieres, (Houssaye, 1992, p. 13), elles ne peuvent pas étre percues directement,
(Ogien, 2004). Ou encore, « elles ne sont pas directement observables [...] on ne peut
donc les atteindre que par inférence a partir de ce que chacun veut bien livrer de lui-
méme » (Bréchon, 2000, p. 13). Par nature, les valeurs sont rendues « visibles »,
perceptibles, voire quantifiables par ce que l'on appelle des indicateurs ou variables
manifestes : ce que I'on déclare, ce que l'on écrit, ce que I'on montre, ce que l'on fait, ce

que l'on utilise, dans et hors classe pour les enseignants.

Dans le continuum des cinq types de savoirs' (Van der Maren, p. 37-57) rencontrés dans
les recherches anglo-saxonnes a ce sujet, il apparaissait que notre recherche portait sur des
savoirs de type stratégiques, dans le sens ou elle est délibérément tournée vers l'acte
¢ducatif. D'autres chercheurs (Bru, 1998, p. 61) qualifient ce type de savoirs de
praxéologiques. Sans nous €étendre sur un débat qui dépasse le cadre strict de cette these,

nous avons opté pour les savoirs praxéologiques.

Trois options possibles se sont dessinées a ce stade. Soit nous choisissions de questionner
les enseignants hors de la classe, pour répondre a la problématique liée : nous approchions
alors les valeurs déclarées hors classe par les enseignants d'Education musicale. Soit nous
allions dans les classes pour observer les enseignants dans leur pratique que nous
filmions : ainsi nous avions un outil pour inférer les valeurs rendues effectives par divers
moyens, au contact des €léves. Soit nous décidions de suivre les deux options a la fois.
C'est le protocole que nous avons rendu opérationnel durant trois ans: a partir d'un
¢chantillon de professeurs d'Education musicale, nous pouvions, s'il s'avérait étre
représentatif, inférer des conclusions sur la population des professeurs d'Education

musicale en France?.

Au bout de trois ans de doctorat, I’¢laboration du cadre conceptuel, l'enquéte, les

entretiens, les observations et films furent réalisés, les résultats saisis. Il apparut, aprés

! Savoir scientifique, appliqué, stratégique, praxique et pratique.
* Ils étaient environ 6800 en 2005.
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concertation avec plusieurs chercheurs', que décrire et analyser les déclarations écrites et
orales ainsi que ce qu'il advient des valeurs en situation de classe, s'avérait correspondre a
deux theses. Cela nous autorisait a une nouvelle réduction du sujet et a nous en tenir aux
valeurs déclarées hors classe, exclusivement. Aprés la thése, ce travail devrait fournir
quelques outils et « modeles » pour poursuivre lI'examen du discours des enseignants,

leurs postures, leurs comportements mais, cette fois, dans la classe.

Les données des réponses de 191 enseignants pour la premiere partie du questionnaire en
ligne*, de 170 pour la deuxiéme, 158 pour la troisiéme, furent archivées. En outre, 23
films de 23 heures de classe ainsi que les 23 entretiens qui ont suivi, furent enregistrés et

archivés®.

1.3. Cartographie des valeurs énoncées par des professeurs
d’Education musicale en collége’

De méme qu'une carte tente d'objectiver la perception qu'a un individu d'un territoire,
nous avons tenté¢ de «représenter », pour les expliquer, les valeurs des enseignants
d'Education musicale. C'est dans la métaphore de la cartographie que se joue notre travail
de mise en regard de savoirs scientifiques et de savoirs liés a l'action. Nous devions
aboutir a un nouveau savoir de type praxéologique, sous forme de proposition de points
d'appui sur et, peut-étre, pour la pratique. Ce savoir allait étre généré par le métissage des
valeurs déclarées par les enseignants, l'analyse que nous en faisions, et les savoirs

théorisés par la recherche.

Insistons. La carte n'est pas le territoire : notre recherche ne correspond pas a la réalité des
valeurs, mais a une représentation, une intelligibilité¢ de celles-ci (Hadji, Baillé, 1998, p.
14). Cette ¢tude cherche a repérer les savoirs de la pratique des enseignants, ceux qui

acceptent le jeu résultat des compromis entre idéaux et valeurs entre contraintes sociales

! Marc Bru, sciences de I'éducation, Jésus Aguila, musicologie, Agneés Morcillo, MCF psychologie, Jean
Frangois Camps, id., Benoit Jeuniet, psychologie, éthologie, Hervé Terral, sociologie, Henri Delpup,
histoire de 1'éducation, spécialiste des questions de laicité.

? Nous reviendrons sur les questions de méthodologie plus loin.

? Précisons de nouveau que le travail d'archivage du corpus des 23 films est intégralement réalisé sur des
supports pérennes.

* Au-dela du titre déposé : L'Education musicale au collége depuis 1985.
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et institutionnelles : savoirs de la pratique, pour les mettre en regard des savoirs sur la

pratique et plus tard pour la pratique.

Nous ne cherchons pas a prouver que les propos tenus et la pratique observée sont bons ou
mauvais - ou encore qu'ils auraient de la valeur ! Nous voulons simplement contribuer a la
démonstration que le modele d’analyse de ce qui se joue avec les valeurs, peut-étre

pertinent pour un enseignant en activité comme pour un chercheur sur I'éducation.

En favorisant I'émergence de corrélations entre des « objets » de pensée liés aux valeurs,
cette étude permettra d'éclaircir les rapports entre les savoirs de la pratique (variables dans
le temps), les savoirs sur la pratique déja théorisés, et ceux pour la pratique. Ils ne se

superposent pas totalement : c'est dans 1'intersection que de nouveaux apports surgissent.

2. OUVRIR LA « BOITE NOIRE » DES VALEURS : « LE PLEIN

DU VIDE1 »

2.1. En amont du sujet

2.1.1. Le lieu : le collége, les adolescents

Trés peu de recherches ont porté en France sur les enseignants d'Education musicale en
college. Seul laboratoire reconnu a traiter de ces questions, I'OMF (ou observatoire
musical frangais, Paris IV) se consacre entre autres a des recherches en sciences de
I'Education musicale et didactique de la musique. Nous y ferons référence au travers des

travaux de ses chercheurs.

Nous avons choisi le lieu colleége pour des raisons liées a notre connaissance de ce milieu :
cela facilite I'approche de 1'« objet » (Beaud, Weber, 1997). Nous avons enseigné pendant

treize années, dans cinq colléges de trois académies différentes?.

! Ce titre est en partie 1a pour le jeu de mots, en tant qu'allusion a I'une des ceuvres musicales imposées au
baccalauréat option facultative session de 2006 : Le plein du vide, de Tsu Yi.

* Dans quatre types de milieux différents: ZUP et ZEP urbaines, collége urbain sans appellation
particuliére, collége rural). Cette expérience s'est trouvée complétée par trois ans d'enseignement en lycée
aupres d'éleves préparant le baccalauréat technique de la musique et de la danse.
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En outre, le lieu collége accueille obligatoirement 1'Education musicale, tout comme
'école primaire. Ce n'est pas le cas du lycée. En France, l'enseignement est donné a
I'heure actuelle quasiment dans tous les colleges par des professeurs spécialisés. En
primaire, la couverture de cet enseignement est plus hétérogéne, moins aisément

observable par conséquent.

I1 faut ajouter a cela que, d'une maniere assez générale, les adolescents remettent en cause
particulierement les valeurs, les idées, les opinions véhiculées par les adultes, qu'elles
soient d'ordre esthétique ou moral'. Cette phase adolescente a priori repousse 1'enseignant
et son enseignement dans des zones frontieres. Les valeurs de I'adulte s'en trouvent
bousculées. Nous faisons 1'hypothése que cette période de vie rend l'observation des
valeurs plus évidente, parce que les problémes s'en trouvent hypertrophiés, exacerbés, les

indicateurs plus évidents.

2.1.2. Les acteurs : les professeurs d'Education musicale

Nous avons également une trés bonne connaissance du milieu des professeurs d'Education
musicale pour avoir été¢ pendant douze ans déléguée académique puis trois ans présidente
au sein de l'association nationale de spécialistes de la discipline Education musicale,
I'"APEMU. Appartenant a ce que 'on peut qualifier de réseau, I'acceés aux informations et
contacts en a été facilité. Nous gérons actuellement la filiere musique dans le cadre de la
formation initiale et continue depuis huit ans, dans I'lUFM Midi-Pyrénées. Les contacts
ainsi que les occasions d'introduction dans le milieu sont également facilités.

On pourrait nous rétorquer que l'appartenance a ce réseau biaise quelque peu notre
recherche. Malgré tout, n’étant plus en collége depuis dix ans, la prise de recul s'est faite
naturellement ; ce sont les méthodes employées qui ont, de fait, introduit la distance
nécessaire a une recherche la plus neutre possible.

Envisager de consacrer la recherche a la fois aux professeurs et aux éléves et été¢ de
nouveau trop ambitieux. Etant donné le sujet des valeurs, commencer par celles des
enseignants était logique : que désire, que préfére 1'enseignant(e) pour le futur adulte de

demain : 1'éléve ?

' Au sujet des valeurs esthétiques on se référera aux travaux d’A.M. Green, au sujet des valeurs morales aux
travaux de J. Piaget, L. Kohlberg, C. Gilligan.
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2.1.3. La période initiale : 1985 jusqu'a 2005

Les raisons du choix initial de la période de 1985 a 2005 sont de plusieurs ordres. Pour
qualifier notre approche ou posture, nous reprenons volontiers le qualificatif « émique' »
que Jean-Jacques Nattiez, ethnomusicologue (Nattiez, 2004, 2005), emprunte a la
linguistique. En effet, nous voulions avoir la possibilité de rencontrer les acteurs de
I'Education musicale ou, d'une maniére plus générale, de nous « appuyer sur les systémes
de pensée propres aux autochtones » (Nattiez, Dalmonte, Bent, Baroni, 2004), qui ne sont
autres, dans le cadre de notre sujet, que les enseignants en collége. Il fallait, pour cela,

qu'ils soient en activité.

La deuxiéme raison est épistémologique et praxique: en 1985 les programmes de
I'Education musicale au collége ont été une nouvelle fois réécrits. La rupture
épistémologique la plus importante s'était déja opérée en 1977 lors des précédents
programmes de collége. En 1985 les finalités et, dés lors, les valeurs de la discipline
prennent un nouveau tournant (De Landsheere G. et De Landsheere V., 1975, p. 5-24). La
distinction s’est accentuée entre les deux types d'enseignements musicaux cohabitant en
France : spécialisé et général ou dit « de masse ». Les savoirs scientifiques a enseigner ne
sont plus les mémes, des différences de fond et de forme dans leurs programmes respectifs
apparaissent. Comment ce changement a t-il été vécu, comment s'est-il répercuté sur les
enseignants chargés d'appliquer ces programmes, d'un point de vue esthétique, et plus

généralement axiologique ?

Dans le projet initialement déposé en 2001, nous avions choisi de positionner la recherche
a partir de 1985, ne sachant pas d’avance qui participerait a I’enquéte ; cela entrainait
I'examen de deux séries de programmes. Dans les faits, nous en avons examiné un plus
grand nombre car parmi les enseignants les plus agés qui ont répondu?, certains ont méme

connu les programmes de 1963.

' C’est la prise en compte de I'autre, de l'individu autre que soi. Il s’oppose a étique (Pike, 1967).
* Plus précisément, 5,8% des 191 répondant au questionnaire numéro 1 ont connu les programmes d'avant
1977. Ces enseignants ont dés lors connu quatre séries de programme de collége 1963, 1977, 1985 et 1995.
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2.1.4. L'enjeu : démasquer les valeurs

Au-dela de nos intuitions personnelles, des constats, parfois des théories existent au sujet
des valeurs de ou dans I'¢ducation. Des 1975, Viviane et Gilbert De Landsheere (G. De
Landsheere, V. De Landsheere, 1975) signalent que l'incidence des valeurs des maitres sur
le sort réservé aux objectifs est mal étudiée. Jean Hassenforder note que les travaux a ce
sujet sont « épars et peu nombreux » (1979, p. 2). Plus tard, Marc Bru signale qu'« a trop
vouloir prouver la pertinence d’un choix pédagogique, notamment a [’aide d’arguments
scientifiques, on finit par oublier que le principe fondateur de ce choix consiste a définir
des valeurs et a s’inscrire dans un engagement symbolique » (Bru, 1998, p. 47). A l'instar

de Gaston Mialaret, nous pensons que les analyses en sciences de 1’éducation,

« portent sur des « objets » sous-tendus par un systéme plus ou moins explicite de valeurs qui leur donne, au niveau
de l’action, leur véritable signification ; quand ces valeurs sont nettement explicitées il est plus facile de les prendre
en compte dans nos schémas scientifiques. Mais quand ces valeurs ne sont que plus ou moins explicitées elles
constituent un ensemble de données trés incertaines qui met le chercheur dans une position trés difficile au moment
de 'interprétation de ses résultats » (G. Mialaret, 2001, p. 19).

Si les chercheurs, comme le suggére G. Mialaret, sont en position difficile pour interpréter
des données liées aux valeurs, que penser alors des enseignants qui doivent en temps réel
réaliser cette opération d'analyse, d'interprétation, afin de faire des choix dans une
situation de classe plus ou moins difficile tout en ayant d'autres taches a accomplir ? G.
Mialaret semble poser cette exigence d'explicitation en préalable a toute recherche en
science de I'¢éducation, du moins, comme autorisant une interprétation de résultats quelle
que soit I'hypothése posée. Jean-Pierre Mialaret (J.P. Mialaret, 2001) mais également

Jean-Marie Van der Maren abondent dans ce sens :

« Cependant, parce qu'il ne peut y avoir d'éducation sans qu'il y ait une discussion des
finalités, des valeurs, des objectifs institutionnels et des normes de conduites tant permises
qu'a atteindre, une certaine philosophie morale continue de marquer les discours sur
l'éducation, mais elle a changé de nom : elle se présente par le biais du politique, de
l'économique, de l'administratif et du syndical. En fait, la philosophie morale impregne donc
toujours l'éducation par les grandes options de base, par les choix fondamentaux de valeurs a
partir desquels les différents discours éducatifs se tiennent. Mais elle ne se dit plus, elle ne se
deéveloppe guere : seules alternent la position dominante et la position dominée des grandes
oppositions philosophiques » (Van der Maren, 1996, p. 30-31)

Autant d'hypothéses ou de constats que d'autres chercheurs ont cherché a analyser : les
valeurs a 1'école, les valeurs de 1'éducation, (Reboul, 1992), (Houssaye, 1992) et, plus
récemment, les valeurs des enseignants, toutes disciplines confondues (Valentin, 1997),

(Gonnin Bolo, 1996), (Jourdain, 2002). Méme si le sujet des valeurs reste transversal a de
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nombreuses disciplines proches de I'éducation', peu de théses ont porté, a notre

connaissance, explicitement sur le sujet.

Avec une autre entrée que celle des enseignants, Anne-Marie Green, sociologue, (Green,
1986, 1997) s'est attachée a analyser les valeurs esthétiques musicales chez les
adolescents, par le prisme de leurs gofits, sur une quinzaine d'années, entre 1980 et 1995.
Récemment, trois sociologues et musicologues (Hennion, Maisonneuve, Gommart, 2000),
se sont penchés sur la question de la constitution du golt chez l'amateur de musique
classique, sur la passion de ces amateurs. Plus ancienne est I'enquéte menée par Pierre
Bourdieu en 1963 ; elle a permis de reformuler les traditionnelles questions sur le beau,

l'art, le gott, la culture (Bourdieu, 1979).

Gilles Boudinet? (Boudinet, 2005, 2006) se questionne et questionne les enseignants eux-
mémes a plusieurs reprises, lors de colloques récents (2004, 2005, 2006), sur les finalités
de I'Education musicale dans la période moderne et postmoderne, sur la formation du sujet
hésitant entre dissociation® et besoin d'unité, sur le lien entre le gott de 1'éléve et l'autorité

des chef-d’ceuvres, de I'histoire, face a la mort des grands récits.

En dehors du milieu de 1'éducation et de I'enseignement, des enquétes récentes permettent
un état des lieux des valeurs des jeunes entre 19 et 25 ans (Galland, Roudet, 2001), et de
manicre plus générale des valeurs des européens : elles sont observées dés la fin des
années 1970 grace ce au groupe European Value Systems Study Group dont l'acronyme
est EVS, sous la direction, entre autres, de Pierre Bréchon, Héléne Riffault et Jean

Stoetzel pour les frangais (Bréchon, 2000, Riffault, 1993, Riffault, dir., 1994).

On voit que le theme des valeurs est sous-jacent a bien des interrogations. Cependant,
Nathalie Heinich, sociologue, signale dans un article récent (2006) le contraste frappant
entre I'omniprésence du théme des valeurs dans nombre de travaux se réclamant de la
sociologie et la pauvreté des travaux relatifs a sa conceptualisation, voire son absence en

tant qu'objet de recherche a part entiére. Aucune a ce jour ne traite véritablement de la

! Philosophie, psychologie, sociologie, sémiologie, histoire, esthétique.

* « La musique comme « socle » de la formation du sujet culturel » par Gilles Boudinet, conférence
prononcée au colloque du SNES L'art ¢a s'apprend l'art ¢a s'enseigne, Paris, 2005.

? Lapassade, Georges, La découverte de la dissociation, Paris, Loris Talmart, 1998.
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problématique des valeurs, dont les valeurs esthétiques des enseignants d'Education

musicale.

L'originalité, la singularité de notre projet tient dans I’explicitation de la place des valeurs
lors des choix que font les enseignants. Quel futur adulte préférent-ils « former », vers
quel adulte souhaitent-ils conduire (éduquer) 1'¢léve ? Comment les valeurs des
enseignants « survivent » -elles, sont-elles bousculées par les adolescents du XX° siécle

qui remettent en cause a chaque heure l'autorité adulte et ses corollaires ?

Et puisque « les philosophes sont loin d'avoir l'exclusive de la réflexion sur ces questions
[d'éthique, c'est nous qui le rajoutons/, de telles questions se retrouvent en effet dans
toutes les disciplines qui ont affaire a l'action humaine » (Canto-Sperber, 2004). C’est la
raison pour laquelle nous questionnons les valeurs des enseignants, car nous décelons un
déficit' relatif a la recherche sur I'Education musicale, en relation avec cette

problématique, en France.

2.2. En aval du sujet

Un sujet peut se justifier par 'amont, nous venons de le voir. En outre, quelles sont les
perspectives que son traitement offrirait ? Un de nos souhaits est de comprendre ce qui se
joue au regard des valeurs en Education musicale. Pour cela nous souhaitons concevoir
des modeles théoriques, au-dela des catégorisations connues, de ce que sont les valeurs
énoncées d'une maniere générale et les valeurs esthétiques en particulier par un certain
nombre d'enseignants. Nous souhaitons parvenir a faire le constat qu'en régle générale,
pour tant d'enseignants, professionnels de la musique, qui ont répondu, la valeur d'un objet
musical écouté est fondée sur tel ou tel critére, dans telle proportion. Nous souhaitons
explorer les liens entre ces critéres d'évaluation de l'ceuvre, les golits musicaux et les
confrontations musicales qu'ils ont eues lors des différentes études effectuées. L'enjeu est

nomothétique’.

' Nous empruntons l'expression a Claude Lessard. Déficit de recherche ? Pas certain. Plutét question de
rapport a la recherche. Formation et profession, Bulletin du CRIFPE, Janvier 2006, numéro 12, pp. 37-42
? Etablir quelque théorie & partir de l'analyse de situations et, en partie, de I'analyse de théories existantes.
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L'enjeu politique n'est pas loin. Enjeu politique' en termes d'information, de formation et,
des lors, de changement dans la maniere dont les jeunes enseignants vont construire leur

rapport aux valeurs. Cet aspect est laissé de coté dans le cadre du projet de la these.

On peut aussi mentionner des enjeux pragmatiques qui ont pour souhait de résoudre des
problémes liés a des contradictions, des paradoxes, des dysfonctionnements, notamment

entre ce qu'on 1'on dit « hors classe » et ce que I'on dit « en classe » en présence d'éléves.

Enfin, I'enjeu ontogénique ou autocentré, li¢ au perfectionnement de soi-méme, semble se
présenter comme une ¢vidence. En cela cet enjeu rejoint nos préoccupations de formatrice

d'enseignants a I'lUFM Midi-Pyrénées :

« Les formateurs d'enseignants ont, dans les années qui viennent, un role crucial a jouer dans
la construction du rapport a la science et a la recherche des jeunes enseignants. La pire des
choses serait qu'ils développent chez ces derniers un rapport révérencieux et docile aux
sciences humaines et sociales, et qu'ils voient en elles la référence ultime pour fonder et
réguler leur pratique. L'Université peut ici apporter une contribution significative. En
théorie, elle est le lieu du pluralisme scientifique, de la critique et de la pratique du doute »
(Lessard, 2006, p. 42).

Ces différents enjeux sont transposables a d'autres disciplines, comme I'avance également
Christiane Valentin dans son ouvrage (Valentin, 1997). Ainsi tant par I'amont que par

l'aval, ce sujet vaut la peine d'étre observé.

3. GRANDES QUESTIONS DE RECHERCHE,

PROBLEMATISATION, HYPOTHESES

Trois grandes questions de recherche ont émergé : quelles sont les valeurs des enseignants
déclarées en dehors de la classe, celles qui le sont en classe et quelle est la genése® de ces
valeurs ? Le cadre conceptuel ainsi que la méthodologie de recherche qui en découlent
sont développées dans la premiére partie.

Qui sont les professeurs d'Education musicale et de chant choral, en commengant par ce

que l'on connait de la population qui enseigne cette discipline, pour parvenir a ce que 1'on

" D'aprés Jean-Marie van der Maren, le but des recherches sur les enjeux politiques est de « changer les
valeurs (normes) ou les besoins afin de modifier les conduites. 1l s'agit d'énoncer et de légitimer un nouveau
projet pour modifier, sinon transformer, les pratiques de l'école » (1996, p. 63).

* Enchainement des faits et causes aboutissant a une réalité sociale, & un événement (historique). Genése des
événements. Elaboration d'un courant de pensée, d'un sentiment. Genése d'une idée. Trésor de la langue
frangaise.
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découvre au travers de I'échantillon de réponses recueillies ? Cette question participe de
I'approche causale des valeurs : c’est, en d'autres termes, reconstituer les ¢léments qui ont
pu participer a leur genése et établir ainsi des corrélations entre 1'histoire de la discipline et
celle de ses enseignants. D'une maniére plus générale encore, il s’agit de la problématique
du rapport au savoir de chaque enseignant en tant qu'élément explicatif de cette genese, tel
qu’il a été défini et décrit par Bernard Charlot', (Charlot, 1997, 2002).

C'est l'enjeu de la deuxieme et troisiéme partie. Seront d’abord décrites et analysées en
deuxiéme partie, les valeurs liées a l'histoire de la discipline, aux textes officiels qui la
font vivre (programmes, décrets, arrétés, circulaires), au statut, a la formation et aux
qualités de ses enseignants (demandées lors des concours de recrutement), enfin les
grandes caractéristiques de cette population. En troisieme partie nous décrirons et

analyserons le cursus général et musical des enseignants de I’échantillon.

Au cceur de nos travaux, la question de ce que recouvrent les valeurs?, déclarées par ces
enseignants fait I'objet de la quatrieme partie. Cette question générique des valeurs
déclarées’ se divise en trois chapitres, sur le principe du questionnement en « entonnoir »
(du général le moins inductif au particulier le plus inductif). Trois niveaux d'énoncés des

valeurs sont convoqués sur deux territoires d'enquéte national et académique :

= les valeurs implicites déclarées par 191 enseignants au niveau national, au travers d'un certain
nombre d'indicateurs,

= les valeurs (d'une maniére générale) explicites déclarées par 23 enseignants (auxquels s'ajoutent,
pour certaines variables, les 25 professeurs débutants ayant participé au test préalable),

= enfin les valeurs esthétiques (et leurs corollaires dont les jugements de valeur musicale) déclarées
par les 23 enseignants.

" Au sens dans lequel I'emploie Bernard Charlot, le rapport au savoir est défini comme rapport au monde, a
soi -méme et aux autres, ensemble de significations, espace d'activités, inscrits dans le temps, dans une
histoire. « Analyser le rapport au savoir c'est étudier le sujet confronté a l'obligation d'apprendre, dans un
monde qu'il partage avec d'autres. [...] Que fait le chercheur qui étudie le rapport au savoir ? Il étudie des
rapports a des lieux, a des personnes, a des objets, a des contenus de pensée, a des situations, a des normes
relationnelles etc. - en tant, bien siir, qu'est en jeu la question de l'apprendre et du savoir. Il analyse alors
par exemple, des rapports a l'école, aux enseignants, aux parents, aux copains, aux mathématiques, aux
machines, au chomage, a l'avenir, etc. il peut nommer ces rapports par ce qui les désigne » (rapport a
I'école, aux enseignants, etc.) (Charlot, 2002, p. 91-92). En 1992, dans I'ouvrage, Ecole et savoir dans les
banlieues ... et ailleurs, il donne pour définition : « le rapport au savoir est une relation de sens, et donc de
valeur, entre un individu (ou un groupe) et les processus ou produits du savoir » (Charlot, Bautier, Rochex,
1992).

? En partant des mots pour les exprimer, des critéres, des indicateurs etc.

3 Par écrit et lors d'entretiens, au travers d'énonciations verbales (OGIEN, 2004) (sens et forme des énoncés,
jugements de valeur, évaluations, appréciations, critéres).
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L'examen respectif puis la comparaison de ces trois niveaux d'énoncés, le relevé des
régularités, des variances, des structures conduisent a plusieurs conclusions. La carte des

valeurs se dessine de manicre précise.

3.1. Hypotheses inférées

A partir des questions initiales et de leur problématisation, plusieurs hypothéses' se
présentent durant les travaux : elles offrent sans doute une perspective de point d'appui
non négligeable pour la pratique. Nous en énumérons quelques-unes.

Les valeurs des enseignants d’Education musicale de I’échantillon (variable dépendante)
sont en relation avec les valeurs de I’histoire de leur discipline, avec les valeurs véhiculées
par les programmes d’enseignement, par les épreuves des concours de recrutement qu’ils
passent, avec les différentes confrontations entre autres musicales qu’ils ont pu avoir
durant leur cursus d’étude (variables indépendantes).

Les valeurs jouent un réle et ont une grande importance dans les situations éducatives par
rapport aux objectifs et aux choix que se fixe le maitre (d'aprés De Landsheere, et Bru),
par rapport au sens qu'elles donnent aux systémes d'objets ou schémas scientifiques en
¢ducation, (Mialaret G. et J.P.), par rapport a la construction du goit, de la passion
(Hennion) et par rapport aux finalités de 'Education musicale (Boudinet).

Quand la question des valeurs est posée de maniere générale, les valeurs des enseignants
d'Education musicale ne sont pas fonciérement différentes de celles des enseignants
d'autres disciplines (d'aprés Christine Jourdain et Jacques Lagarrigue qui révélent que
parmi les valeurs les plus fréquentes, sont nommées le respect de la personne humaine,
I’autonomie, la justice la liberte).

A Tinverse, il existe certainement une spécificité des enseignants d'Education musicale
dans la conception (et peut-&tre le rapport entre) des valeurs éthiques et esthétiques, liée
au projet d'éduquer et aux conditions de cette éducation’ - spécificité également au regard
des valeurs de I'époque postmoderne. Par exemple, le rapport personnel a l'ceuvre d’art

des enseignants s'inscrirait dans les théories subjectivistes (Ogien), tandis que leur rapport

! Selon Frangois Dépelteau, (2000) une hypothése doit étre simple, elle doit répondre provisoirement 4 la
question de départ, elle doit comprendre une relation de causalité entre deux variables (une variable
indépendante sur une variable dépendante), elle doit étre vérifiable ou falsifiable.

? Cette spécificité pourra étre, & terme, confrontée a l'autre discipline artistique obligatoire a I'école primaire
et dans le secondaire, les arts plastiques qui dans leur intitulé ne font apparaitre que la dimension artistique
et non pas ¢ducative comme en éducation musicale.
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a I’ceuvre d’art, en classe, en tant qu’objet d’enseignement, serait plutot li¢ aux théories

objectivistes.

4. TYPE DE RECHERCHE, POSTURES, METHODOLOGIE

Pour J.M. Van der Maren, une méthode est un ensemble d'opérations systématiquement et
rationnellement enchainées afin de relier avec consistance, l'intention de la recherche, la
maniére de poser le probléme, les techniques de constitution du matériel, leur validation,
les techniques de traitement qui transforment les données en résultats, les procédures
d'interprétation des résultats, leur vérification. Ces opérations doivent répondre a des

criteres formels et opérationnels pour étre crédibles (Van der Maren, 1996).

4.1. Recherche exploratoire, enquéte

Dans notre cas, nous avons pris le parti de nous situer dans une recherche de type
exploratoire, favorisant I'émergence d'hypotheses plutot que démontrant des hypotheses,
méme si quelques-unes se présentent assez rapidement des I'¢laboration du cadre
conceptuel et des les résultats de la pré-enquéte ou test (Chauchat, 1990), (Howell, 1998).
En effet, le « modele de l'objet auquel nous avons affaire en éducation ne correspond pas
a celui de l'objet expérimental. Le modele de la situation éducative est celui d'une relation
impliquant des sujets intentionnels agissant a l'image de systemes complexes dans un
environnement riche, quasi riche a l'exces » (Van der Maren, 1996). Le lien entre les
valeurs et 1’action (Ricoeur, 1990) rend la mise en place de protocoles expérimentaux
complexe, délicate, voire impossible. Par conséquent, les hypotheses sont inférées a partir
de Il'examen des premieres données recueillies, des résultats issus de plusieurs
observations.

Nos méthodes de travail vont décrire la facon dont nous allons constituer les outils de
cette enquéte (entre autres questionnaires) qui nous ont permis de recueillir des données
répondant a notre question. Notre recherche vise a faire un constat et non a valider un
modele explicatif congu a priori. Elle permettra soit de vérifier des catégorisations
existantes soit d'en proposer de nouvelles. A termes celles-ci pourraient alimenter de

nouvelles réflexions quant a la formation des enseignants.

4.2. Deux postures pour trois mouvements

Trois mouvements vont se succéder : ils mettront en ceuvre les deux postures déja

évoquées plus haut, dont use l'ethnomusicologie ainsi que plusieurs disciplines des
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sciences humaines : tantot étique, tantdét émique. Le troisieme mouvement consiste a

confronter simultanément ces deux démarches dans un souci d'analyses croisées.

4.3. Protocole d’enquéte académique et national

A partir d'un cadre conceptuel et théorique', compte tenu de notre connaissance du milieu,
nous avons ¢élaboré un protocole d'enquéte destiné a collecter des informations, des
données numériques et textuelles. Ce type d'enquéte (Chauchat, 1990) ne fait pas une
priorité¢ de la généralisation possible des résultats : en particulier, pour des raisons de
faisabilité et de logistique, nous enquétons, dans la partie fondée sur un entretien, sur les
seuls enseignants de 1'Académie de Toulouse. Nous ne pourrions pas, des lors, imaginer
un seul instant généraliser les résultats a la population parente-nationale les observations
faites dans ce cadre. Malgré tout, dans la partie nationale de l'enquéte a laquelle 191
enseignants d'Education musicale ont répondu (elle concerne pour l'essentiel des faits
relatifs aux différents cursus d'études), les résultats obtenus sont représentatifs (cf.
premiere partie, chapitre II).

En résumé, des tests et vérifications de la validité de la « pré-enquéte » sont mis en place.
La mise en ceuvre de l'enquéte définitive suit. Les données de I'ensemble des
questionnaires ont été recueillies, saisies, archivées. Un questionnaire de faits (et parfois
d’opinions) divisé en trois parties (avant le baccalauréat, entre le baccalauréat et ’entrée
dans le métier, aprés 1’entrée dans le métier jusqu'a I'enquéte) a ét€ mis en ligne sur
Internet (national) pour étre renseigné, a l'adresse suivante :

http ://www2.toulouse.iufm.fr/flam/expe tripier.htm.

Il a ensuite été procédé a l'observation filmée (dans 1’Académie) de 23 enseignants (15
experts 8 débutants) dans I'académie de Toulouse durant une heure de classe. Un entretien
directif en trois parties a ¢ét¢ mené a 1’issue de I’observation, auprés de ces 23
enseignants : a propos des valeurs d’une maniere générale, du cours observé, des valeurs
esthétiques et de leurs corollaires.

Nous traitons, décrivons et analysons l'ensemble des données recueillies, afin d'inférer et

confirmer des hypothéses ou afin de conduire a des explications.

! Ces différents aspects sont développés dans la premiére partie.
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4.4. Outils et matériel utilisés pour collecter, traiter et analyser les
données

Afin de collecter les données verbales textuelles et numériques, nous avons ¢laboré un
premier questionnaire essentiellement de faits, divisé en trois parties. L'entretien directif a
été, quant a lui, fondé sur un deuxiéme questionnaire, lui aussi divisé en trois parties. Il a
¢été renseigné systématiquement apres l'observation filmée de la classe. Les entretiens ont
¢été notés a la main sur un format papier, tout en étant enregistrés a l'aide d'un logiciel type
enregistreur tel que Cubase et d'un microphone afin de pouvoir recouper les informations
au cas ou la prise de note serait incompléte'.

Pour archiver, saisir puis traiter statistiquement et analyser (aider a la décision) les
données nous avons utilisé le logiciel SPSS (Kinnear, Gray, 2005), qui permet les
analyses descriptives et explicatives (fréquences et tableaux croisés), inférentielles
(corrélations, anova, manova), inférentielles prédictives (arbres hiérarchiques).

Lors de ces différentes phases de travail, nous avons utilisé également différents outils
informatiques tels que le logiciel d'analyse textuelle, Tropes. Au-dela de l'analyse
sémantique qu'il autorise, il nous a permis de vérifier les catégorisations des réponses aux
questions ouvertes, auxquelles nous sommes parvenue, post -codage.

Mis au service de nos préoccupations tant déontologiques que méthodologiques, ces
différents outils, par essence neutres, ont permis de mettre provisoirement a distance notre

subjectivité, sans pour autant la nier.

5. PRECAUTIONS DEONTOLOGIQUES, METHODOLOGIQUES

Nous ne cherchons pas a prouver que les valeurs déclarées ou encore la pratique observée
sont bonnes ou mauvaises, autrement dit a porter des jugements de valeur sur les
enseignants écoutés et observés. A l'instar de Nathalie Heinich, notre propos exclura
« toute prise de position éthique ou esthétique » sur les sujets examinés, d'autant plus que
pour ce qui nous concerne, 1'étude porte sur des individus et non sur des objets (mémoires,
journaux, romans, nouvelles). « Les valeurs ne sont pas seulement bonnes a défendre ou a

attaquer, mais aussi a décrire et a analyser » (Heinich, 2005).

' Ces différentes phases nécessitent en outre la maitrise d'applications web de mise en ligne de
questionnaires, de caméra numérique sur pieds, de logiciels permettant la capture et l'encodage vidéo, de
logiciels de gravure de DVD (Studio 9, Pinacle).
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De la méme maniere, nous ne cherchons pas a expliquer I'action par les normes et les
valeurs (Ogien, 2004, p.1062-1063). Une note a été adressée a ce sujet aux enseignants
volontaires, en préalable a tout entretien et questionnaire : nous ne souhaitons pas aboutir
a un profil d'enseignant qui serait le modeéle, mais au contraire a mettre au jour une
diversité tout a fait humaine des tendances ou profils comme ont pu le faire Marguerite
Altet pour les profils d'enseignements (Altet, 1993) ou Christiane Valentin' (Valentin,
1997).

A terme, il s’agit de « se préoccuper [...] de la contribution de son travail de chercheur a
[’émancipation des individus concernés par cette recherche » (Hadji, Baill¢, 1998). Par
ailleurs, nous avons veillé a ne pas réintroduire, au moment des entretiens et dans la
formulation des questionnaires proposés, des propos ou des traits que la praxis
(description de la pratique puis théorisation) n'a pas forcément. Nous sommes également
vigilante sur les deux risques qui menacent l'élaboration d'une praxis : son instauration en
doctrine normative pouvant étre entrainée par la théorisation ou codification des routines
(Van Der Maren, 1996). Ce dernier point concerne particulierement l'utilisation que 1'on
pourrait trop rapidement étre tenté de faire des modélisations obtenues a l'issue des
catégorisations successives, comme par exemple, celles des valeurs d'une manicre

générale ou en particulier comme les valeurs esthétiques.

Lors de l'opérationnalisation de 1'enquéte, nous avons informé précisément, par écrit et par
téléphone, l'enseignant qui a accepté¢ de nous recevoir, son chef d'établissement, les
parents ou tuteurs des ¢éleves : les enjeux de notre recherche, I'objet de notre venue en
classe, ainsi que l’utilisation qu’il était prévu de faire des images® ont été expliqués,
simplement.

Derniére précaution qui concerne uniquement les professeurs stagiaires : étant donné que
nous sommes aussi formatrice, nous avons décidé que, durant l'année scolaire pendant

laquelle I'enquéte serait menée, nous n'effectuerions aucune visite évaluative afin de ne

" Lorsqu’elle reprend l'analyse de soci¢té de Luc Boltanski et Laurent Thévenot, autour de six mondes
renvoyant a des visions différentes de la société organisées autour de valeurs communes.

2 A cette occasion, nous avons demandé aux parents l'autorisation de filmer leur enfant. Si certains parents
ou ¢éleves refusaient, nous mettions leur enfant hors champ de la caméra. Nous nous engageons a envoyer
aux enseignants une copie sur support DVD du film réalisé, pour ceux qui le souhaitent. Les noms des
enseignants enquétés sont « anonymés » dans les résultats d'enquéte (Beaud, Weber, 1997).
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pas étre en position a la fois de juge et partie. Nous avons ainsi limité, autant que faire se

peut, les biais liés a cette situation.

Est-il possible d'analyser les valeurs sans pour autant projeter les siennes ? A chaque
étape, nous avons vérifié la qualité et la validité des corpus de textes constitués, la validité
interne (rigueur de la méthode, codage des données) et plus tard externe (portée des
résultats) lors de I'¢laboration, de la mise en ceuvre, de 1'analyse de I'enquéte. Tant pour
nous-mémes que pour les lecteurs des résultats, qu'ils soient enseignants, chercheurs, etc.,
il s'agissait de veiller a ne pas projeter des représentations personnelles sur l'analyse que
l'on pouvait en faire, a ne pas simplifier, a ne pas réduire la réalité.

En outre il s'agissait d'accepter le subjectif tout en tendant vers une forme d'objectivité,
d'avoir des données pertinentes et dignes de confiance par rapport aux buts de notre étude,
d'étre précise pour étre crédible. Pour cela, il fallait, a chaque étape, fournir des traces
transparentes de notre traitement de données, de telle sorte qu'elles soient controlables par
d'autres'. Pour terminer, nous nous sommes engagée a rendre les données intelligibles

pour les transmettre in fine, aux collégues qui ont souhaité avoir des résultats.

1 . .
Le lecteur retrouvera ces documents soit en annexes soit dans le CD.
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CHAPITRE | - THEORIES EXISTANTES

Au terme de plusieurs années de travail, les différentes lectures effectuées au sujet des
valeurs et des concepts corollaires, nous permettent de stabiliser et de délimiter :

= des définitions, synonymes, fonctions, origines et histoire des concepts ou termes retenus,

= des domaines de connaissance qui les utilisent,

= des questions qu'ils posent,

= la forme des énoncés afférents, les mots apparentés,

= des ¢léments communs a des concepts voisins.
La construction de bases de données puis de matrices' s’est peu a peu stabilisée ; des
indicateurs ont émergé, qui se sont faits variables. Ces indicateurs permettent d'observer

les valeurs par inférence.

1. CONTOURS, NATURE ET FRONTIERES DU CONCEPT DE

VALEUR

1.1. L'axiologie

La philosophie des valeurs autrement appelée axiologie est la science, 1'étude, la théorie
des valeurs. Pour autant ce n'est pas a l'axiologie a proprement parler que nous nous

consacrons.

1.2. Acceptions, dénotations du mot valeur

Comme le signale Pierre Sauvanet® (Sauvanet, 1992, p. 240), « Une véritable définition
n’est jamais définitive [...] la définition releve plus de la finition que de la finitude ».
Méme si ce travail est sans cesse a interroger, au regard des différentes disciplines, il est
nécessaire de préciser une définition qui nous permette de savoir véritablement ce que
nous cherchons.

Parmi les mots apparentés a « valeur », notons que des verbes ainsi que des substantifs
sont trés proches de la racine latine du mot. Il en est ainsi de « valoir », « évaluer »,

« évaluation », « dévaluer », «réévaluer». Le substantif « valence» utilisé en

! Une est exposée au cours de ce chapitre, pour les bes besoins de la démonstration, les autres sont
consultables en annexes.

>In Les rythmes. Lectures et théories, sous la direction de JJ. Wunenburger, Paris, L’Harmattan, 1992, p.
240-248.
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psychologie sociale, nous le verrons, est non seulement apparenté mais également proche

du sens du mot « valeur ».

1.2.1. Faisabilité de la délimitation du concept, premiére distinction

Définir un mot comme « valeur » peut s'avérer étre une entreprise délicate, complexe
voire trop ambitieuse. Bien que faisant partie d'un groupe de recherche, spécialisé sur le
sujet et constitué essentiellement de sociologues, Yannick Lemel constate qu'aucune étude
décisive n'a ét¢ produite au sujet de la mise en évidence des systemes de valeurs des
frangais, parce que les définitions précises de ce que I'on peut entendre par « valeur » sont
trés nombreuses et variées.

Vincent Jouve, dans le domaine de la littérature cette fois, fait a peu de chose pres, le

méme constat :

« Renvoyant au désirable comme a l'estimable, au conventionnel comme au normatif, le
terme, utilisé par les sociologues et les philosophes, par les politiques et les économistes, est
a la croisée de bien des problemes dont le moindre n'est pas celui de sa définition » (Jouve,
2001, p. 5).

Et pourtant, ce questionnement existe depuis I'antiquité grecque.

En Occident, le terme, en tant que tel, n'apparait sous cette forme que vers 1100. Si un
philosophe comme Aristote a considéré que cette question constituait une aporie, d'autres
ont tent¢ quand-méme de la résoudre, sinon d'aller chercher des réponses ailleurs, dans
d'autres disciplines'. C'est en tant que musicologue, musicienne, professeur d'Education
musicale et actuellement formatrice, que nous avons choisi de nous engager dans cette
démarche. Nous répondons en quelque sorte a I'invitation de Monique Canto-Sperber citée

en introduction afin de « démasquer » des valeurs déclarées.

Si I’on trouve des dictionnaires ayant trait a I'éthique et a la morale, en revanche, on n'en
trouve pas a propos des valeurs. Le concept de valeur a lui seul n'a pas justifié¢ une telle
entreprise, ce qui peut paraitre, a premiere vue, moins vertigineux. En revanche, les

dictionnaires généraux proposent des articles sur la notion de « valeur ». Notons que dans

! Dans cette étape, nous convoquons, parfois trés ponctuellement, sans hiérarchie aucune, les regards de la
philosophie et plus particuliérement de I'axiologie' et de I'esthétique, a différentes époques, de I'histoire, de
la psychologie sociale, de la psychanalyse, de la sémiologie (ou sémiotique), de la sémantique dont la
sémantique musicale, de la littérature, de 1'économie, des sciences sociales, de la biologie, enfin ceux de
I'ethnologie, de la sociologie d'une maniére générale, en particulier le champ des inégalités socioculturelles
et celle de I'art.
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le dictionnaire spécialis¢ dans 1'éthique et la morale (Canto-Sperber, 2004), il n'y a pas a
proprement parler d'article sur les valeurs, mais un article intitulé « Normes et valeurs »
(Ogien, 2004, p. 1354 -1368). Nous garderons en téte les deux distinctions importantes
que fait Ruwen Ogien et sur lesquelles nous reviendrons : entre norme et valeur d'une
part, entre éthique et morale d'autre part.

Malgré I'enchevétrement et la proximité des deux notions, la valeur serait de l'ordre des
fins. Son énoncé serait évaluatif, appréciatif. Tandis que la norme correspondrait aux
principes, devoirs, droits obligations, lois. En d'autres termes, la norme appartiendrait a
I'ordre des moyens ; elle opérationnaliserait la valeur. Son énoncé serait alors injonctif,
déontique, permissif, normatif, prescriptif, directif.

Quant a « éthique », ce terme servirait plutot a qualifier le rapport a soi-méme tandis que
« morale », le rapport de soi aux autres ou des autres entre eux (Ogien, 2007, p. 16). Mais
l'auteur pour diverses raisons emploie en général I'un pour 'autre.

Au-dela des dictionnaires, des études, des theses, des traités, des essais proposent

différentes définitions recensées pour partie, dans la matrice qui figure ci-apres.

1.2.2. Une idée

L'analyse conceptuelle qui suit s'appuie sur la matrice des définitions du mot « valeur ».

Dit trés simplement, la valeur serait I'équivalent moderne de la notion antique' de bien,
(Nodé-Langlois, 2005) et, par extension, de vrai, de beau. A partir de 1100, le terme est
attaché dans ses premiers emplois, a I'humain, avant d'étre rapidement accolé aux choses
(vers 1260), a leur économie, a la terre (1690), aux savoirs musicaux (vers 1740) et

mathématiques (1845), a l'art plus récemment.

Pour la définir, nombre de philosophes commencent leur définition de la sorte, « Ce qui »,
« Tout ce qui» pour poursuivre par « est susceptible de motiver une conduite humaine,
individuelle ou collective, en lui donnant un sens, et par-la méme de donner un sens a
l'existence humaine dans son ensemble) [...] D'une maniere générale et tautologique, une
valeur c'est ce qui vaut » (ibid. p. 11-12).

Deux dimensions, de ce qui constituerait la nature de la valeur, apparaissent

incontournables voire premieres étant donné la proximité des termes employés avec le

! Chez Platon et Aristote, notamment.
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pivot et le verbe « étre » : I'immatérialité et dans certains cas la commensurabilité'. En
d'autres termes, une valeur est avant tout, une idée, un concept ; cette idée est valable et
2 b b b

permet d’évaluer.

Quelles que soient les différentes définitions lues, ce qu'elle n'est pas confirme par défaut
ce qu'elle est : la valeur n'est dans aucun cas, I'humain, la chose, 1'objet, la terre... (Lavelle,
1951). D'une maniere générale I'emploi du pronom démonstratif neutre, « C'», « Ce »
l'atteste également. Ce pronom désigne un objet inanimé présent, dans l'esprit du locuteur.
La valeur est « chose de l'esprit ».

La suite de cette premiere définition (Nodé-Langlois) nous montre que la valeur est bien
attachée, reliée, a I'humain, qu’elle émane de 1'humain ou d'un groupe d'’humains : ils
déclarent, décretent une valeur a propos de quelqu'un, de quelque chose, de quelque objet.
Pourtant, le biochimiste Jacques Péri¢é se demande «si les valeurs dont nous nous
reclamons sont les seuls résultats de l'éducation et de la culture ou bien s'il existe

également en nous une certaine prédisposition biologique a ces valeurs ».

Cette dernicre interrogation est également partagée lors du colloque sur la Neurobiologie
des valeurs (janvier 2004), organis¢ par Jean-Pierre Changeux (Perie, 2005). Dans ce cas,
elles appartiendraient autant a la biosphere qu'a la noosphére. On pourrait méme aller
jusqu'a dire que le régne animal, dans toute son acception pourrait avoir des valeurs. Sidi
Askofaré répond en quelque sorte a la question de l'origine des valeurs mais du point de
vue du psychanalyste : il pense partager avec le philosophe nietzschéen, le généalogiste et
I'historien matérialiste, la conviction qu'elles sont une invention humaine, supérieure
sophistiquée qui répond strictement a des besoins, des fonctions sociales et subjectives

(Askofaré, 2005).

Sans chercher a répondre a cette question, qu'elles soient issues de I'humain ou du régne
animal, retenons que les valeurs n'en sont pas moins de l'ordre des idées : immatérielles
(Morin, 1977). Cette dimension est attestée par les définitions lues. Ainsi, au-dela de
I'emploi du pronom neutre, « ce », en raison de leur appartenance au monde des idées, les

termes employé€s en témoignent : « notion » (Goux, 2005), « éléement », (Bréchon, 2000),

' « Fait qu'une grandeur quelconque peut-étre comparée a une autre par l'emploi d'une unité de mesure
commune » Trésor de la langue francaise.
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« fondement des opinions » (Bréchon, Tchernia, 2000) « concept » (Universalis, Quillet,
Goux), «caractere de» (Bréchon), « sentiment» (Xypas, 1996), «théorie» (Livet,
2005). Méme certaines théories critiques, d'apres Pierre Bréchon, signalent les valeurs
comme des « rationalisations idéologiques » des « autojustifications liées aux intéréts des
individus ». Nous voyons la encore, cette dimension d'immatérialité conceptuelle. Et les
définitions du philosophe Alain, fondées sur des exemples de valeurs telle que courage,
probité, intelligence, force, vertu, entérinent qu'il s'agit bien d'une idée et non d'un objet,

d'une chose, encore moins d'un humain.

1.2.3. Une idée valable, évaluable, pour évaluer, se référer

Nous avons ajouté que cette idée est en soi valable, voire évaluable ou estimable
(notamment dans le domaine des mathématiques et plus généralement des sciences) parce
que «c'est ce qui vaut» (Dictionnaire de 1'Académie francaise, Universalis, Quillet,
Forquin, Alain, Nodé-Langlois). Si la valeur est évaluable, elle va permettre également
«d'évaluer » de « mesurer », a son tour, des grandeurs, des fonctions en mathématique,
des durées en musique, des tableaux (7résor de la langue francaise) : « c'est ce que

vaut ».

La nuance du « qui » au « que », semblerait signaler que ce qui « est » valeur peut aussi
« avoir » de la valeur. L'examen d'autres termes employés dans les définitions recueillies,
montre que les valeurs fondent « la validité » (ce qui est vrai), « le caractere de valable »
(ce que I'on considére comme bien, voire trés bien et que I'on va conserver), (Quillet) ou
encore la « qualité » des choses, la qualité des humains (Lavelle). Les valeurs permettent
de savoir ce qui est « digne d'estime », quelles sont les qualités de quelqu'un de quelque
chose, elles « donnent puissance ». Dans bon nombre de définitions, la nature évaluative
des valeurs s'affiche explicitement ou implicitement ; le fait qu'elles permettent a leur tour

de mesurer apparait comme un nouveau trait incontestable.

Dans le méme registre, mais 1égeérement plus ¢loigné du « centre » de la définition, Jean-
Joseph Goux évoque la notion de valeur dans son rdle de systeme de référence : apres
Friedrich Nietzsche, certains philosophes ont défini la notion dans le sens d'un « systeme
qui nous permet de juger du bien, du bon, du beau » ou encore un siécle plus tard, d'un
« systeme de référence, de principe de jugement permettant de dire ce qui est bas et ce qui

est éleve, ce qui est bon et ce qui est vrai » (Goux, 2005, p. 115). Dans le méme ordre
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d'idées, Pierre Bréchon et Jean-Francois Tchernia les évoquent « comme des reperes
normatifs pour la pensée et l'action». Valeur en tant que « systeme de référence »,
« principes de jugement », «repéres normatif», «estimations», « évaluations »,
« mesure » : la distinction relevée par Ruwen Ogien entre la norme et la valeur n'est pas
aussi opératoire qu'on pourrait le penser, y compris chez des spécialistes de la question,
notamment parce que les deux sont liées.

Retenons que cette nouvelle acception est la conséquence de la précédente : si les valeurs
sont évaluables, si elles permettent d'évaluer voire de mesurer, de juger, elles constituent
une référence. Le glissement entre la norme et la valeur pourrait se situer a ce niveau de la

réflexion.

Les termes employés orientent la polarité de la « valeur » vers le positif : les valeurs sont
et mesurent ce qui est positif, valable, vrai pour un individu donné, pour un groupe

d'individus.

1.2.4. Une idée qui motive : préférence, attirance, désir, devoir étre

Qui dit systeme de référence induit en effet 1'idée que I'humain ou un groupe d’humains va
devoir penser ce systéme en établissant des critéres qui permettent de dire ce qui est bon,

bien, beau, vrai, ou l'inverse ! Trois choix se présentent a lui :

= Penser la référence selon qu'il aspire a ce que les choses, les objets, les étre humains soient,
doivent étre. Dans ce cas le systéme de référence a une polarité trés positive, avec des critéres plus ou
moins élevés. Cela a été, par exemple, tout 'enjeu du marxisme.

= Penser la référence selon ce que les choses, les objets les humains sont déja. Alors le contrat
s'annule, la référence étant égale au constat. La référence est dans « /'étre » ou dans le fait. C'est tout
I'enjeu de la science.

= Qu encore, penser la référence selon qu'il aspire a ce que les choses, les humains, ne soient pas ou
ne doivent pas étre (référence a polarité négative).

Dans la plupart des définitions que nous avons pu lire, tant chez les philosophes que chez
les sociologues ou dans les différents dictionnaires consultés, la majorité des conceptions
du systeme de référence est liée au « devoir étre », conception kantienne s'il fallait la
qualifier. C'est aussi celle qui a longtemps et fortement empreint, dés 1'Antiquité, et qui
empreint encore aujourd'hui le systeéme éducatif, au travers des finalités poursuivies par
celui-ci: conformisme, modélisation, contrainte, transmission, soumission (Houssaye,

1992).
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Selon Pierre Bréchon, président de 'ARVAL', dont I'équipe recueille et analyse les

données francaises de 1'European Values Study,

« Les valeurs sont des idéaux, des préférences qui prédisposent les individus a agir dans un
sens déeterminé. Elles appartiennent aux orientations profondes qui structurent les
représentations et les actions d'un individu. Elles s'apparentent a ce que certains
psychosociologues appellent les « attitudes » (Bréchon, 2000, p 9).

Dans la méme définition, nous percevons le double enjeu évoqué plus haut : d'un co6té, un
idéal’, un « devoir étre » (un systéme de référence qui fait tendre vers quelque chose qui
ne s'atteint que difficilement), de l'autre, une préférence’, qui nous raméne a « ['étre », (a
une immédiateté plus proche du vécu en temps réel de 1'individu, davantage de 1'ordre de
la perception, de la sensation). La valeur se poserait alors, soit en adéquation avec ce qui
est ressenti (ou encore en léger décalage et au-dessus d'un vécu immédiat), soit dans

I'écart entre les deux.

1.2.5. Atteindre les valeurs: préférences, jugements de valeur,

motivations, choix

On retrouve cette idée de « préférence » chez plusieurs auteurs (Bréchon, Habermas,
Livet, Lavelle). Elle peut s'exprimer de différentes manicres. Ainsi, les préférences se
trouveraient révélées par nos choix (Houssaye, 1992 ; Livet, 2005), « selon le jugement
que l'on porte » (Universalis, Quillet), selon « un jugement personnel », « sur ce qui est
préférable ou désirable » (Houssaye). La valeur est un « parti pris » (Lavelle), « c'est le
sentiment [...] que certaines choses [...] sont intrinséquement désirables » (Forquin,

Jouve, Houssaye).

Surgit alors une nouvelle idée : le désir*, dont le sens est différent de celui de préférence,
plus proche de celui «d'idéal ». Le désir ne réalise en rien l'aspiration de celui qui

I'éprouve, alors que la préférence semble avoir réalisé le désir; quand l'individu dit

! Association pour la recherche sur les systémes de valeurs.

2 Un idéal c'est : « Ce que l'on congoit comme conforme a la perfection et que l'on donne comme but ou
comme norme a sa pensée ou son action dans quelque domaine que ce soit » Trésor de la langue francaise.
http ://atilf.atilf fir/tIf htm

? « Jugement d'estime ou sentiment de prédilection par lequel on donne a une personne ou a une chose la
prééminence sur une autre. [...] Marques particulieres d'attention, d'affection ou d'honneur données a une
personne » Trésor de la langue frangaise.

* «Action de désirer; aspiration profonde de I'homme vers un objet qui réponde d une attente.
[...]Aspiration instinctive de l'étre a combler le sentiment d'un manque, d'une incomplétude » Trésor de la
langue frangaise
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préférer, le choix a été effectué, 1'objet du désir semble atteint, l'attirance est résolue,

stoppée.

Cet aspect rejoint le point de vue énoncé par la psychologie sociale dans l'article du
dictionnaire de psychologie consulté. Trois sens sont donnés au terme valeur. Le premier
est en référence a la théorie de la motivation. La valeur y est proche de la valence et
renvoie a tout ce que désire ou évite un individu particulier ; c'est dire que tel objet, telle

activité tel but aura une valeur positive ou négative (Guirard, 1997a).

Tel un champ magnétique, cette polarité positive créera un phénomene de désirabilité. La
valeur est alors « susceptible de motiver une conduite humaine individuelle ou collective »
(Nodé-Langlois). Tout comme 1'équipe de Pierre Bréchon et Héléne Riffault, (Riffault,
1994), Jean Houssaye, alors qu'il ne cherche plus a « conceptualiser » leur « essence » ou
a les définir, synthétise les différents traits de la valeur. Il cherche a « partir de ce qui se
donne comme valeur dans le champ scolaire » (Houssaye, 1992, p. 13-14). Pour lui, « Les
valeurs se révelent a l'occasion de choix qui traduisent un jugement des acteurs, des
structures et des institutions sur ce qui est préférable ou désirable ». Elles se révelent a
nous puisque nous l'avons vu, ce sont des idées, qui sont fondées sur des choix qui jugent,
évaluent, mesurent. Ne sont conservées de ces idées que les préférences ou ce qui est
désirable, sachant que la valeur, la préférence de 1'un pourra étre qualifiée d'antivaleur par
l'autre. Ce trait de la valeur en général concerne également I'expertise des ceuvres d'art par

les spécialistes patentés.

La valeur reste donc le choix d'un l'individu ou d'un groupe d'individu, in fine. Ce choix
peut-étre dicté par quelque chose ou quelqu'un d'extérieur a l'individu ou, au contraire,

dicté par l'individu lui-méme mais tiraillé entre désirs, aspirations, idéaux, et préférences.

1.2.6. Une idée immanente ou transcendante

La valeur serait une idée qui a la fois fait référence et est évaluable, tout en permettant
d'évaluer, de juger. Elle motive, c’est une préférence, un idéal, dans tous les cas avec une

forte polarité positive pour celui qui I’énonce. Par qui est-elle posée, dictée, imposée ? A
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ce point de la réflexion, nous touchons a une quatrieme dimension des valeurs : leur

origine, transcendante' (Platon) ou immanente’ (Nietzsche, Kierkegard, Sartre).

Lorsque les différents auteurs pensent la valeur en tant que préférence, ils semblent la
considérer comme immanente : la préférence implique la sensation, le goit, le jugement
d'estime de la personne, en aucun cas ou plus rarement celui de quelqu'un d'autre. Dés lors
que la notion de jugement est intrinsequement liée a celle de préférence, un point d'arrét
aux hésitations est mis. La personne se trouve impliquée. La préférence indique une

subjectivité.

En revanche, lorsque les différents auteurs relient les valeurs aux idéaux, aux désirs, c'est
alors le caractére de la valeur non atteint, par 1'individu et parfois par le collectif, qui
ressort. Si I'idéal est un but auquel on tend, en invitant au dépassement de soi il ne peut-
étre que difficilement atteint. La notion d'idéal est liée a celle de transcendance. En
Occident, on parlera alors de valeurs transcendantes, lorsqu'un humain ou un groupe
d'humains, patenté, se fait le médiateur d'autorités supérieures telles que le sont ou 1'ont
été, les rois, les Dieux, I'Etat, la religion, I'école, par exemple, (Ferry,1996) mais

¢galement les grands récits (Boudinet, 2006).

Cette autorité peut-étre une personne morale ou symbolique : d'une maniere générale les
valeurs sont ou ont été dictées par les détenteurs d'une autorité et les symboles de cette
autorité. Ainsi quand ce n'est pas un Dieu qui dicte les valeurs, c'est le monde des adultes
spécialistes ou non d'un domaine, qui en prend la responsabilité, un réseau, un groupe
d'individus. Ces « mondes » se matérialisent autour de l'école, des partis politiques, des
syndicats, des associations, des églises, des cultes, des sectes, des parents, des familles,
des groupes sociaux de référence, des Etats, des pédagogues, des milieux de la recherche
(laboratoire, etc.), communautés de savants, Universités, institutions, média, spectateurs,
auditeurs ... dans un lieu donné a une époque donnée en référence a des besoins humains

liés a la vie de groupes sociaux quelle que soit leur taille.

'« Caractére de ce qui est transcendant, de ce qui se situe au-dela d'un domaine pris comme référence, de
ce qui est au-dessus et d'une autre nature » Trésor de la langue francaise.
2 \ . C o, R . . . L.

Caractere de ce qui est inhérent a un étre, qui ne provient pas de I’extérieur (Ferry, 1996).



42 - Chapitre I — Théories existantes

Notons a ce sujet, que transpos¢ dans l'art, le concept d'esthétique accolé a la valeur,
inventé en 1750 par Alexander Baumgarten, en introduisant, au sens étymologique, l'idée
de sensation, a fait rupture dans I'histoire de 'origine des valeurs esthétiques, jusque-la
considérées comme dictées par un Dieu chrétien.

En questionnant la sensibilité on questionne 1'individu en tant que sujet et non plus ce que
Dieu souhaite. Y compris pour les questions artistiques ou encore d’éducation, les valeurs
peuvent étre considérées comme transcendantes ou immanentes, imposées ou non par une

autorité extérieure. Premiére ambiguité.
1.2.7. Autres ambiguités, contradictions, apories

Immanence, transcendance

L'ambiguité du caractére transcendant ou immanent, qui peut sembler une contradiction
pour certains, est de fait liée a l'essence de la valeur ; ce n'est pas la seule ambiguité
induite par le caractére de la valeur ; des ambiguités participent a l'idée de choix, de

préférence individuelle ou collective, voire intersubjective.

Sens ou absence de sens des valeurs

L'une des toutes premieres ambiguités sans doute fondatrice du concept, serait la possible
remise en cause de l'existence de la notion de valeur, par la question du sens des valeurs.
Jusqu'a une époque assez récente (fin XIX® le nihilisme a consisté a dévaluer les valeurs),
le sens attribué¢ aux valeurs a été présent dans la sphere des idées en Occident. Ce n’est
pas toujours le cas en Orient: « Selon un paradoxe, en lequel on pourra voir la plus
grande profondeur du bouddhisme ou son talon d'Achille, il assigne pour sens a notre vie

de parvenir a une vision du monde en laquelle la question du sens disparaisse » (Ferry,

1996, p. 33).

C'est aussi l'un des enjeux de la tentation de l'universalit¢ des valeurs (parce qu'elles
auraient du sens pour tous) par rapport au relativisme (tout se valant, les valeurs perdent

du sens, le concept méme de valeur pourrait ne plus avoir de raison d'étre).

Description ou prescription, ontologie ou appréciation

En outre, deux théories s’affrontent quant a I’appartenance des valeurs soit aux notions
dites descriptives (catégorie ontologique) soit aux notions dites prescriptives (catégorie

appréciative). Une troisieéme possibilité s’ouvre : la préférence parce qu'elle est fondée sur
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le jugement de valeur et 1'évaluation, va solliciter a la fois la subjectivité¢ de 1'individu et
certainement une forme d'objectivité, ne serait-ce que par la recherche de critéres de
vérité. Le jugement peut aussi faire appel a une forme d'intersubjectivité et pourquoi pas

deés lors « d'inter objectivité' ».

Pour un philosophe comme Ruwen Ogien, « normes et valeurs appartiendraient en réalité
a la méme famille : celle des notions prescriptives par opposition aux notions
descriptives » (Ogien, 2004, p. 1354). L'emploi du conditionnel par ce philosophe rejoint
notre interrogation sur l'ambiguité de l'appartenance du mot valeur dans son équivalent
antique de bien : n'y a-t-il que la dimension prescriptive pour définir ce qui est bien,
notamment si 1'on examine 1'équivalent du bien, du coté esthétique, c’est-a-dire le beau ?
Pourquoi ce qui serait « bien », ne pourrait étre a la fois, de I'ordre de la prescription et de
l'ordre de la description, tout comme le beau a pu 1'étre’ dans certains courants de

pensées ?

Ces oppositions (faits, appréciations) ne sont pas sans conséquences sur l'observation des
valeurs que nous souhaitons faire.

Toujours selon Ruwen Ogien (ibid.) on n'aurait pas avancé depuis Socrate, car dans la
théorie subjectiviste, la valeur d’un objet ou d’une action serait fonction des intéréts et des
émotions de 1’agent. Selon Max Scheler (1955), John Niemayer Findlay (1963) et
Christine Tappolet (1995), 1’agent connaitrait la valeur de quelque chose grace a ses
émotions et ses intéréts. Et méme s'ils font la différence entre ce qu’on désire et ce qui est
désirable, ce qui nous émeut et ce qui est émouvant, ce qui nous intéresse et ce qui est
intéressant, cela ne nous indique pas si les valeurs sont fondées sur une certaine

objectivité.

Les théories objectives quant a elles parlent plutdt de la stabilité des valeurs que de leur
indépendance a I’égard des fluctuations des intéréts et émotions de l'agent (ce qui ne
signifie pas que les émotions n’aient pas de relation privilégiées avec ces valeurs).
D’aprés George Edward Moore (cité par R. Ogien, 2004) il n’est pas inconcevable de

penser que de deux états de choses, I’un puisse étre meilleur que I’autre méme s'il n’y a

' Néologisme de notre part.
* Cet aspect sera développé dans la partie « Qu ‘est-ce-que l'esthétique ? ».
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personne pour le reconnaitre. Cela ne marche pas pour toutes les valeurs faisant intervenir
I’humain comme I’amitié, la tolérance, la beauté ; sa position radicale fait que la théorie
est impossible & maintenir, en raison de ’homme.

Ces différentes théories questionnent des lors la posture a adopter en termes d’éducation :
les enseignants que nous interrogeons questionnent-ils les valeurs, quelle place leurs font-

ils qu’elles soient esthétiques ou autres ?

De la meéta-valeur a la norme

Enfin, l'infinit¢ des degrés dans la distinction entre la méta valeur (qui serait
paradigmatique comme par exemple, la liberté, 1’égalité) et la norme ou le principe de son
application (comme le serait la laicité par rapport aux deux citées précédemment), en fait
un concept complexe a cerner (Ogien, 2004). Cet aspect est renforcé par le fait que les

valeurs sont par nature relatives a des époques, a des lieux, voire a des situations.

1.3. Notre définition du concept de valeur

La valeur est un concept partagé a minima dans la sphére occidentale'. Les valeurs

s'incarnent dans une forme, des systémes, des mots, des énoncés.

Pour toutes ces raisons, nous considérons dés lors comme valeur inférée par I’histoire, par
les textes officiels, ou par les déclarations des enseignants, toute idée jugée comme
valable (polarité positive), évaluable qui peut servir de référence pour évaluer, toute idée
qui motive, qui détermine un choix (par exemple un jugement de valeur), toute
préférence, tout désir, idéal, devoir étre. Nous verrons peut-€tre que pour eux les valeurs
sont ou ne sont pas porteuses de sens, qu’elles sont tantdt considérées d'origine
transcendante pour les uns, immanente pour les autres, qu’elles appartiennent aux notions

descriptives (objectives, fondées sur des faits) ou appréciatives voire les deux.

Le tableau qui suit a été constitué a partir des différentes définitions que nous avons pu

lire.

' Pour exemple, valor (espagnol), value (anglais), wert allemand), a&ia (grec), valore (italien).
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Tableau 1 « Matrice de proximité'« avec le mot valeur, dans un objectif de dénotation

Associations qui introduisent le concept Sg?:;ﬁ: Associations qui explicitent le concept
-2 -1 0 1 2 3 4 5 6
Dictionnaire de suivant la juste
L'Académie valeur « Ce que vaut une chose, estimation qu'on en
frangaise, 5th 6e, peut faire »
8éme éditions .
a s'exposer
(1798, 1832, valeur «I”Bravoure& qui consiste courageusement a tous les
1932) vafliance, vertu périls de la guerre »
(quant aux qualités dans le domaine
valeur « Ce en quoi une personne Est digne d’estime que I'on souhaite a | moral, i intellectuel,
’'homme professionnel) »
« Caractére en tant que susceptible
valeur d’un objet d’étre échangé, d‘étre
mesurable désiré. pri
ésiré, prix »
N L aux normes idéales de son
valeur « Caractére de ce qui répond ) o
type, qui a de la qualité »
Encyclopedie du jugement que 'on
Universalis en valeur « Objet Jug orteq sur les choses en philosophie »
ligne consulté en p
2005-2006 I'effet souhaité
valeur « Qualité de ce qui Produit (efficacité, utilité,
portée) »
valeur « Caractére de ce qui Satisfait aune cfe[talne fin (voir
intérét sens) »
plus ou moins en
selon un jugement accord avec celui de
Une valeur : « ce qui est vrai beau bien personnel I’a’ sometg de
I'époque : ce
jugement »
Dictionnaire le lati vaI(I)rem acc.dde stre fort. valoi
Quillet atin valor, m.s., de | « étre fort, valoir »
valere
« Force courage, . ) - et donc ce qui mérite
s par ext. tout ce qui donne puissance a ’homme 'a .
vertu guerriere d’étre amassé »

! Expression employée par J.M.van der Maren.
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o . ’ Concept _ . L
Associations qui introduisent le concept « pivotp» Associations qui explicitent le concept
« Le terme de valeur Désigne un concept ui releve de la philosophie c.a.d. de la réflexion
9 P q morale sur I'action »
- R qu’une solution ou
valeur « Ce concept indique plus un probléeme .
une certitude »
N fen . ) et psychologique ou
valeur « terme a double référence économique psy! 919
morale »
la validité, le caractére
La valeur « fonde
de valable »
une référence aux
«elle permet d’évaluer, elle fournit actions, aux jugements
que portons »
et les valeurs
) . . s’accordait sur le contenu particulieres et
« le bien serait la valeur. par excellence si tout le monde PR h
de ce mot dérivées qu'il
implique »
) ) « Habermas relie ainsi les valeurs | aux préférences »
Universalis, P.
Livet, article valeur|
« |l semble donc N - cen s .
possible de ramener les valeurs a une théorie des préférences révélées par nos choix »
[force d'attraction
positive ou négative a tout ce que
« Référée a la est proche de la exercée sur une ) o
N la valeur P et renvoie recherche ou évite un
motivation, valence personne par les N o
e o individu particulier »
L . différentes régions de
Dictionnaire de son espace de vie]
pS)slgr;ic;%gle « Référée aux
fonctionnements - T . elle renvoie aux pratiques
) la valeur est équivalente a l'utilité sociale... . ux pratiq
sociaux et évaluatives »
organisationnels,
« Référée a est proche d'une fin.
L ) une valeur
I'idéologie, «
4 N n fonction ité rr ndant 2
Trésor de la valeur « Caractere rété a un objet g ét?e ‘t:;tt:(r)1ar‘1j eésguc\?gr?gut? I'e:gmzfiz?'n fgﬁetda']un
langue frangaise mesurable P ) g ; )
prix objet »
- . . . de la quantité de travail .
. . « Evaluation d'une en fonction de son N AN du rapport de l'offre et
Economie valeur nécessaire a sa

chose

utilité sociale,

production,

de la demande »
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Wikipédia

Emile Auguste
Chartier dit Alain,
1939

o . ’ Concept _ . L
Associations qui introduisent le concept « pivotp» Associations qui explicitent le concept
. Durée relative d'une
Musique valeur )
note de musique
. Valeur effective,
que prend un mot effet de sens produit exXDressive
Style valeur « Sens, signification dans un contexte effet littéraire, par un mot dans un _ Expres -
. . métaphorique d'un
donné ; contexte donné.
mot »
o « Qualité physique, d'une personne qui la rend
intellectuelle, morale digne d'estime »
e \ ) possédant les caractéres est objectivement
valeur « Qualité intrinseque d'une chose qui, S ' N
idéaux de son type, digne d'estime.»
S correspondant a un N .. efficacité, validité
valeur « Qualité objective o a un but donné ; \
effet souhaité, d'une chose.»
valeur « Qualité, importance estimée par un jugement subjectif.»
. ) « Mesure d'une f(x) : valeur de la .
Mathématiques valeur . ; |x| : valeur absolue de x.
grandeur. fonction f au point x.
c’est-a-dire ce qui est | En effet que sont les
« valeur au sens plein signifie Courage, le plus admirable dans| autres vertus que le
un homme. courage ? »
la probité,
. I'intelligence, la encore des
« Toutefois P .
mémoire, la santé, valeurs »
la force sont
« Toutes les vertus sont des valeurs »
, et donc tout ce qui
« EtI'on appelle . ) - . e A q
auss